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Standards im Fach Deutsch fiir den Primarbereich (ESDeG) und fiir die Sekundarstufe | (ESDeS) Wer wurde getestet?
Typ der Studie / Methoden: large scale assessment / Pilotierungs- und Normierungsstudie Proiekthintergund | Die Kultusministerkonferenz hat im Rahmen ihrer 307. Sitzung am |5. Oktober 2004 Bildungsstandards fiir das Fach Deutsch in der Primarstufe (Jahrgangsstufe 4) verabschiedet. Trotz ESDeS
einiger Spezifika orientieren sich die Standards eng an den ein Jahr zuvor fiir die Sekundarstufe | verabschiedeten Standards im Fach Deutsch fiir den Mittleren Schulabschluss.

Im April und Mai des Jahres 2008 wurden zuvor pilotierte Aufgaben einer national reprasentativen Stichprobe von insgesamt ca. 7900 Schiilerlnnen aus 105 Hauptschulen, 54 Realschulen, 64 Gymnasien, 49 Integrativen Gesamtschulen und 48

Probanden: 3./4. Klasse (GS), 8./9./10. Klasse (HS, RS, GY, Ges.), Im Fach Deutsch werden in den Bildungsstandards der KMK vier zentrale Kompetenzbereiche genannt, die in der folgenden Grafik aufgefiihrt sind und denen gemeinsam ist, dass sie alle als : ; !
N= (]e nach Teilstudie) bis 7.900 Lo . Stiitzkomponente die Methoden und Arbeitstechniken berticksichtigen. Der Kompetenzbereich ,,Sprache und Sprachgebrauch untersuchen* bildet das Dach, da es sich hierbei zumeist um Schulen mit mehreren Bildungsgangen vorgelegt.
Einfiihrung von Bildungsstandards Voraussetzungen fur gelingende kommunikative Kompetenzen (Lesen, Horen, Schreiben, Sprechen) handelt. Erwahnenswert ist weiterhin, dass Sprechen und Zuhoren anders als in der ESDeG
Mittelgeber: Kultusministerkonferenz (KMK)/ ' N ' ‘ ' _ ' ersten Fremdsprache einen gemeinsamen Kompetenzbereich bilden und die Orthografie nicht als eigener Kompetenzbereich ausgewiesen, sondern unter ,,Schreiben” subsumiert ist. Im €
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zentralen Kompetenzbereichen zu erhalten. Daraufhin kam es zu deutscher Beteiligung an den Studien TIMSS, PISA und IGLU. Die Ergebnisse haben schnell

Laufzeit: 01/06-12/10 deutlich gemacht, dass die in Deutschland vorrangige Inputsteuerung im Schulbereich allein nicht zu den erwiinschten Ergebnissen im Bildungssystem fiihrt.
Die Festlegung und Uberpriifung der erwarteten Leistungen miissen hinzukommen. Deshalb hat die Kultusministerkonferenz im Folgenden einen besonderen Wie war der Test aufgebaut?

Schwerpunkt ihrer Arbeit auf die Entwicklung und Einfilhrung von bundesweit geltenden Bildungsstandards gelegt. Am 4. Dezember 2003 hat die Kompetenzbereiche in den Bildungsstandards Deutsch

Kultusministerkonferenz bundesweit geltende Bildungsstandards fiir Mathematik, Deutsch und die Erste Fremdsprache fiir den Mittleren Bildungsabschluss

Ziel: |. Normierung von Standards und Entwicklung von Kompetenzskalen ESDeS

2. Evaluation von Standards auf Basis von Kompetenzmodellen

hl . Am 15. Oktober 2004 folgte die Verabschied Bild tandards fiir den H hulabschluss in Mathematik, D h und Erst . . . . o N o - . . , , . . .
besthilossen Am ..O e < o‘gte. ¢ verabscmecung von Bildungsstancards 1ur cen o i Seuss In i ] .EUtSF und Brster Der eingesetzte Test nahm insgesamt |20 Minuten Bearbeitungszeit in Anspruch und enthielt in Abhangigkeit vom Testheft Aufgaben aus zwei bis drei (mehrheitlich zwei) Kompetenzbereichen fiir den Bereich Deutsch. Dabei wurden sowohl
Fremdsprache und fiir den Primarbereich in Deutsch und Mathematik und am |6. Dezember 2004 fiir den Mittleren Abschl Biologie, Physik und Sprache und Sprachgebrauch untersuchen
remdsprache und fiir den Primarbereich in Deutsch und Mathematik und am 16. Dezember ur den Mittleren Abschluss in Biologie, Physik un ngen - ) _ _ - , . .
o~ g 3 : . P Sprache zur Verstindigung gebrauchen, Aufgaben fur den Hauptschulabschluss (HSA) als auch fiir den Mittleren Schulabschluss (MSA) eingesetzt, die in den entsprechenden Testheften fiir den Hauptschulabschluss und den Mittleren Schulabschluss zu finden waren. Einige Aufgaben
Chemie. Die oben genannten Bildungsstandards wurden von den Landern zum Schuljahresbeginn 2004/5 bzw. 2005/6 verbindlich eingefiihrt. : : ; vk : : " is ; il - ; s g ; i ;
Di der KMK bschied linderiib fenden Bild dard llen einen linderiib fenden K dar. Mit ih bindet sich d ) fachliche Kenntnisse erwerben, mittlerer Schwierigkeit kamen in beiden Testheftvarianten (fur den HSA und den MSA) vor, um beide Teilstichproben miteinander zu verbinden. Schiilerinnen und Schiler an Hauptschulen bearbeiteten dementsprechend liberwiegend
e von der » verabschiedeten fanderubergreifenden Bildungsstandards stellen einen landerubergreifenden Ronsens dar. Mit innen verbindet sich der ber Verwendung von SpraChetnﬁChdenken und sie als System Testhefte, die dem Hauptschulabschluss zugeordnet sind und sich in Lange und Komplexitit von dem fiir den Mittleren Schulabschluss unterscheiden. Schiilerinnen und Schiiler der Realschulen und Gymnasien erhielten ausschlieBlich Testhefte
Verantwortllche, Mitarbeiter und institutionelle Anblndung: Anspruch, grofere Transparenz im Hinblick auf Lelstungserwartungen“und I._elstungsergebnl'sse zu gewihrleisten sowie mittel- und langfristig eine verstehien fur den Mittleren Schulabschluss. An den Gesamtschulen wurden sowohl HSA- als auch MSA-Testhefte bearbeitet. Um insgesamt eine groBere Anzahl von Aufgaben einsetzen zu konnen und zu gewahrleisten, dass jede Aufgabe von vielen
Verbesserung der Schiilerleistungen zu bewirken. Methoden und Arbeitstechniken Schiilerinnen und Schiilern mit zufallig unterschiedlichen Leistungsprofilen in ganz Deutschland bearbeitet wird, wurden in jeder Klasse stets mehrere unterschiedliche Testheftversionen verwendet.
werden mit den Inhalten des Kompetenzbereichs erworben
Entsprechend der Gesamtstrategie der Kultusministerkonferenz zum Bildungsmonitoring (Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 02.06.2006) ist kiinftig Fiir die Bearbeitung der Aufgaben waren unterschiedliche Antwortformate vorgegeben: Bei Aufgaben mit freiem Antwortformat waren die Schilerinnen und Schiler aufgefordert, eine langere Losung in Form eines frei formulierten Textes zu
Leitung: vorgesehen, dass Testverfahren zur Uberpriifung der Bildungsstandards durch stichprobenbasierte Lindervergleiche unter der Agide des IQB in der 4. und 9. verfassen; bei Aufgaben mit Kurzantwortformat sollten die Schiilerinnen und Schiiler dagegen nur eine Zahl oder wenige Worte notieren. Beim Multiple-Choice-Format galt es, aus vier vorgegebenen Antwortmoglichkeiten die richtige
Jahrgangsstufe durchgefiihrt werden. Daruber hinaus werden in der 3. und 8. Jahrgangsstufe flichendeckende Vergleichsarbeiten (VERA-3 und VERA-8) auszuwahlen. Das Antwortformat Richtig-Falsch erforderte es, Aussagen als richtig oder falsch zu kennzeichnen. Erfahrungen aus groBBen Schulleistungsuntersuchungen lehren, dass eine derartige Mischung von Antwortformaten optimal fiir
Prof. Albert Bremerich-Vos (Universitét Duisburg-Essen) durchgefiihrt, die der landesweiten, jahrgangsbezogenen Untersuchung des Leistungsstands aller Schulen und Klassen dienen. Die Ergebnisse der Sprechen und Schreiben Lesen — mit Tex- eine valide, verlassliche und okonomische Messung von Schiilerleistungen ist.
(bis 2009) Prof. Olaf Kaller (IPN, vorher Institut zur Qualitdtsentwicklung im Bildungswesen/IQB) Vergleichsarbeiten konnen fur die gezielte Forderung der untersuchten Klassen genutzt werden. Zuhéren vefiditiorend, ten l:md Dl’lledien T
(seit 2010) Prof. Hans Anand Pant (Institut zur Qualitdtsentwicklung im Bildungswesen/IQB) zu anderen, mit kommunikativ mgehen
(seit 2010) Prof. Petra Stanat (Institut zur Qualitdtsentwicklung im Bildungswesen/IQB) . 32:;2;;;%%22— undsgc;it;lk;c:: e LﬁS:(;li’ezeﬁfs‘éi < Der Test ist strukturell vergleichbar mit den Tests der Sekundarstufe, variiert allerdings in Hinblick auf die entwickelten Aufgabenschwierigkeit und die Testzeit. So wurden durchweg grundschulspezifische Aufgaben eingesetzt und die Testzeit
Funktion von Standards Hérverstehen ent- hen und nutzen, betrug weniger als in der Sekundarstufe | (80 Minuten, mit Pause nach 40 Minuten). Wie in der Sekundarstufe | wurden jeweils zwei Kompetenzbereiche bearbeitet. Auch hier wurde auf eine Rotation der Aufgaben gesetzt. Es gab vier Blocke
wickeln Kenntnisse iiber a 20 Minuten in jedem Testheft. In reinen Deutsch-Testheften waren dabei immer zwei Blocke aus demselben Bereich. Gemische Testhefte bestanden aus zwei Mathe- und zwei Deutschblocken, wobei es manchmal zwei Deutschblocke
Die Bildungsstandards beschreiben die fachbezogenen Kompetenzen, die Schiilerinnen und Schiiler bis zu gewissen Abschnitten ihrer Schullaufbahn erworben therag‘e;erwer‘ desselben Bereichs, manchmal zwei Deutschblocke verschiedener Bereiche waren. Um insgesamt eine groBere Anzahl von Aufgaben einsetzen zu konnen und zu gewahrleisten, dass jede Aufgabe von vielen Schiilerinnen und Schilern mit
Mitarbeiterlnnen: haben sollen. Es handelt sich dabei in der Substanz um Leistungsstandards (also keine Unterrichtsstandards). Kompetenzen sind Fahigkeiten und Fertigkeiten, B 7 ——_ p S . zufallig unterschiedlichen Leistungsprofilen in ganz Deutschland bearbeitet wird, wurden in jeder Klasse stets mehrere unterschiedliche Testheftversionen verwendet. Fiir die Bearbeitung der Aufgaben waren die oben genannten
die nur in Auseinandersetzung mit substanziellen Fachinhalten erworben werden konnen. Konkretisiert werden Kompetenzen durch Aufgaben, zu deren Arbeetit:t ei,li :l',z o A rbeetit:tezZ:;‘iZ il A]‘beeti:;')fef‘;:r:‘izen Antwortformate vorgegeben.
Dr. Ulrike Behrens (Universitét Duisburg-Essen) Losung diese Kompetenzen benotigt werden. Gleichzeitig konnen solche kompetenzorientierte Aufgaben dazu dienen zu tberprifen, inwieweit Schiler Gber werden mit den In- werden mit den In- werden mit den In-
Katrir; Béhme (Universitéit Duisburg Essen/é;QB Ber,lin) diese Kompetenzen verfiigen. Bildungsstandards haben drei Ziele: Sie dienen der Orientierung aller Beteiligten (vor allem der Lehrkrafte, aber auch der haltenbdes I;ompe— haltenbdes Iiompe— haltewi) des I;ompe-
- % i A : i : S i ; o ; 2 " : S tenzbereichs er- tenzbereichs er- tenzbereichs er- . 5 . s .
(bis 2007) Dr. Dietlinde Granzer (ehem. IQB Berlin), Eltern und der Schiiler selbst) liber verbindliche Zielerwartungen. Sie bilden die Basis fiir Assessments (Leistungsuberprufungen), nicht zuletzt, um rechtzeitig b cibion b Entwickelte Aufgaben fiir die einzelnen Bereiche :

Michael Krelle (Universitéit Duisburg-Essen) konkrete MaBnahmen einleiten zu konnen, wenn Defizite erkannt werden. In ihrer Entwicklungsfunktion unterstiitzen die Bildungsstandards einen
Daniela Neurriann (10B Berlii) ’ Unterricht, der handlungsorientiert ist und den aktiven Sprachgebrauch der Schiilerinnen und Schiiler fordert. Letztlich ist das Ziel der Einfiihrung von Zuhoren: ESDeS; 30 Aufgaben (ca. 290 Items), N = 2935 (davon 1874 MSA-Design); ESDeG: 7 Aufgaben 3. Klasse (ca. 75 Items), 7 Aufgaben 4. Klasse (ca. 75 Items), N = 1840 (977 in Klasse 3., 863 in Klasse 4)

Standards, die Qualitat des Unterrichts zu steigern und dadurch die Leistungen und Einstellungen der Schiilerinnen und Schiiler zu verbessern. Unterricht ist

oo D(lrJ Aéegg;)dgr iObitgsf\h (BIIHE E-a’(zl(bl;lég’BVOTe)r 108 Berln) dann ,,standardorientiert“, wenn er Schiilerinnen und Schiilern durch eine fachlich gehaltvolle und kognitiv herausfordernde Gestaltung vielfiltige Normierung der Standards im Fach Deutsch fiir den Primarbereich (ESDeG) und fiir die Sekundarstufe | (ESDeS) Lesen: ESDeS; 29 Aufgaben (ca. 300 Items), N = 4656 (davon 2540 MSA-Design); ESDeG: |6 Aufgaben 3. Klasse (ca. 160 Items), 15 Aufgaben 4. Klasse (ca. 150 Items), N = 3600 (1706 in Klasse 3., 1894 in Klasse 4)*
IS teran Schipolowski eriin). ; " . 5 s . . —_ " . .
Gelegenhelten histet,die geforderten Kompetenzen.zu erwerben. Standandsrerfordernieine Unterrichtsiuliunwelehe diereigene: Tatigkeitaer:Schalerinnen ) o . . ) Orthografie: ESDeS; 6 Aufgaben (ca. 230 Items), N = 2053 (davon 1244 MSA-Design);  ESDeG: |0 Aufgaben 3. Klasse, 10 Aufgaben 4. Klasse, N = 1846 (986 in Klasse 3., 860 in Klasse 4)
und Schuler in den Vordergrund ruckt_ Fur einen modernen Deutschunterncht |mP||Z|ert dles dIe starkere H|nwendung ZU einem Unterncht’ der Unter Feder‘fuhl"ung von IQB und der Unlver5|t3t DUISburg-Essen (PrOf. Dr. Albert BremerlCh'VOS) Werden selt 2005 Aufgaben ZUu den Kompetenzen LeseverStEhen, Horverstehen,
. . Gelegenheiten zur simultanen Steigerung der kommunikativen, literarisch-asthetischen und methodischen Kompetenzen bereit stellt. Orthografie, Sprachbetrachtung und Schreiben entwickelt, pilotiert und normiert. Beriicksichtigt werden dabei die 3. und 4. Jahrgangsstufe (ESDeG). Im Rahmen des Projekts Evaluation Sprachgebrauch: ESDeS; 42 Aufgaben (ca. 250 Items), N = 5044 (davon 3127 MSA-Design); ESDeG: |4 Aufgaben 3. Klasse (ca. 65 Items), |3 Aufgaben 4. Klasse (ca. 60 Items), N = 3746 (2041 in Klasse 3., 1705 in Klasse 4)
Kooperationspartnerinnen, Aufgabenentwicklerlnnen und Beraterlnnen der Standards Deutsch fiir die Sekundarstufe | (ESDeS) wird Entsprechendes entwickelt, beriicksichtigt werden dort die 8., 9. und in Teilen die 10. Jahrgangsstufe. .
Die entstehenden Aufgaben tragen den aktuellen Erkenntnissen der Fachdidaktik und der Psychometrie Rechnung, um einerseits der Bedeutung des Deutschunterrichts hinsichtlich seines Schreiben: ESDeS; || komplexe Schreibaufgaben, N = 2930 (davon 1778 MSA-Design); ESDeG: 8 Aufgaben 3. Klasse, 8 Aufgaben 4. Klasse, N = 1806 (817 in Klasse 3., 989 in Klasse 4)

Beitrags zur sprachlichen, literarischen und medialen Bildung der Schulerinnen und Schiler gerecht zu werden und andererseits empirisch verlassliche Messinstrumente zu erhalten.

ca. 10 beratende Expertlnnen der Fachdidaktik und Bildungsforschung je Teilstudie
Aufgrund der Ergebnisse der Normierungsstudie wurden Niveaustufen definiert.

ca. 20 Lehrerinnen zur Aufgabenentwicklung je Teilstudie

*Es wurden im Grundschulprojekt 9 Leseaufgaben (3. Klasse) bzw. 7 Leseaufgaben (3. Klasse) nachnormiert.
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" Prozess Von Testaufgaben zu " Ein Beispiel: Kompetenzstufenmodell\ - Einige Anmerkungen:

der Aufgab twickl Kompet tuf L Grundschul Impl tati Standards und Deutschunterricht
G Grundlage des Modells: Leseverstehen R . .
r UPPC IRT und Kombetenzstu fenmo delle Beispielitems Ein didaktisches Modell: Rosebrock und Nix (2006)
P Die Bildungsstandards fiir den Mittleren Schulabschluss formulieren im
Steuerungsgruppe Bereich Lesen eine breite Palette von Teilkompetenzen, die im Rahmen Kompetenz- i
. oo . . os s
(6 Personen) von Large-scale Assessments nur teilweise berprifbar sind. So lasst Shete Auigane: Tigeraugs
Vertreter des Schulausschusses, sich der Standard ,,iiber grundlegende Lesefertigkeiten verfiigen: flissig, R Chancen und Risiken
des Sekretariats der KMK, ez sinnbezogen, iiberfliegend, selektiv, navigierend (z.B. Bild-Ton-Text
Mittelwert 3 8 g
des IQBS und SD=2 SD=1 SD=1 SD=2 integrierend) lesen® kaum im Klassenverband testen. Das Gleiche gllt v ;\.m ltv:-‘d;l"“{f»d“ J:ngc das .\Jiidch;\'ﬂ lllch‘I: als am Anfang der ° (Regel_) Standards als erwtnschte Kompetenzen_ Kompetenzen als er'ernte’ dom'a'.nenspeziﬁsche Dispositionen mit kognitiven’ !
. ) ) . .o . . . “ f weschichie, oran xann man das ¢raennen’ . A . |
die didaktische Leitung (Essen) Aufgabenbewertergruppe i 'fur den Standard ,,Prasentationstechniken anwenden - @ Asttwoete mogiichsd knret motivationalen und volitionalen Facetten. :
(10 Personen) loings: (928 \Umben Bei dem folgenden Kompetenzmodell wurden also deutliche 615 | ,
Skala XXX 4 n | ) 2
: ; - Schwerpunkte auf die Komponenten , Literarische Texte verstehen und i i ; e
Experten der Fachdidaktik und S5 = 100 3:‘>. . e L et pur : P L e Kompetenzmodelle als diagnostische Instrumente ! e ek
. 300 400 500 600 700 nutzen® sowie ,,Sach- und Gebrauchstexte verstehen und nutzen - : e s
B|]dungsforschung sT2 . ) . @ Das Miidchen hat den Jungen schon am Tag vorher beobachtet. ~.und Sawz-
ex gelegt. Umfangreiche Beschreibungen zu den Stufen finden sich u. a. auf i Unterstreiche den Satz, aus dem das hervorgeht. e ,Zone der nichsten Entwicklung* und Modelle der Kompetenzniveaus |  ldentifikatio®
Regionalgruppe | Regionalgruppe 11 Regionalgruppe 111 Regionalgruppe 1V " der Seite: -iqb.hu-berlin.de. Ty = v v , L o /Okalnghare“7’ ==
'ihre as Midche de ¢ miteinander reden. | AAIC AROTIC S
A(?a.b5-7 Per"szlneln) (ca.5-7 Perjsonen) (ca. 5-7 Perjsonen) (ca. 5-7 Per:sonen) 2,3%  159%  50,0% 84,1% 92,7% Prozentrang i W r:‘::-.‘;ncr J:ngc : i \\ :ntl!?icnu unge miteinander reden Aber: pgozess_f_ — e .
u ga/inintwlnc erlnne Aufgat/)inintwllcklerlnne Aufgat;in;ntw'lcklerlnne Aufga?inintwlncklerlnne Das Miidchen glaubt. er macht e Standards dem Anspruch nach in Testaufgaben ,,umsetzbar®. Anspruch nicht durchgingig eingeldst. Unerwiinschte Folge u.a.: teaching ' .e ene .
n/ Lenhrerinnen il e b, Learerinnen Das Modell umfasst folgende Stufen : im Hinbli ich-li i i i i int?
| didaktischer Berater | didaktischer Berater | didaktischer Berater i didkeicohar Berstar g cinen Tiger. to the test zulasten dessen, was im Hinblick auf sprachlich-literarische Bildung zwar relevant ist, aber als nicht testbar erscheint?
¢in Huhn.
oo . . . . v s m ) ) g g R § 5 . 2
Es wird ein probabilistische Testmodell verwendet, um Aufgabenleistungen in Kompetenzskalen abzubilden. Das | Explizit angegebene Einzelinformationen identifizieren cin Mecrestier. Mit der Arpelt an Kompeitenzmodfallen stehen wir erst am Anfang. International betrachtet, gibt es Hinweise darauf, dass Standards ,,vor
sog. Rasch-Modell beschreibt die Wahrscheinlichkeit, dass eine Testperson ein Item 6st, in Abhingigkeit von Il Benachbarte Informationen miteinander verkniipfen el Kub. Ort” (z.B. in den USA) haufig als einengend und reglementierend empfunden werden.
einem Personenparameter, d.h. ihrer zu schatzenden Fahigkeit, und von einem zu schatzenden Itemparameter, ] Verstreute Informationen miteinander verkntipfen und den Text b der Geochittie sorkoht das hiidihen dea Jarmnn St Dev dibichie
Carigkei arickei o ; ; 485 sy roeint b Es kommt darauf an, dass die Lehrkrafte die Standards (und die sie fundierenden Kompetenzmodelle) als padagogisch- didaktisch hilfreich
d.h. der Aufgabenschwierigkeit. Personen- und Schwierigkeitsparameter konnen auf derselben Metrik abgebildet ansatzweise als ganzen erfassen r\n‘lshl}:m i »plc:lcn: , omp o padagog
P . . s : TS > . A ic begriindet er das? L3 s _ . . . - s §
EntW’C k Iungsprozess werden, Beispiel:|e grofer die Personenfihigheit, umise wahrscheinlicher die Lisung bei kenstanter r s Hersteliing:vn Kohiarenz aufides Ebeie des Toss [» - o ) ?ps;ahe; konn:.n. l—I]Rtl;ckmehlsungelanf etws aus ste_lnldar?b-a:ertenh:h;rglelchsarbelten sollten deshalb nicht auf Rangvergleiche, sondern auf
P . . r sagt, das Midchen wiirde alles kaputt machen. oraerdadliagnostisc raucnbare Informationen zielen (siene recnts).
Aufgabenschwierigkeit. wesentliche Aspekte erfassen N e G e Yoo ot ek it NNtk i okl ;
Die erzielten Leistungen werden dann auf der sog. PISA-Metrik abgebildet. v I - Er sagt. dass er keine Lust hat. mit Midchen zu spielen.
Auf zentrale Aspekte des Textes bezogene Aussagen selbststdndig Er sagt. dass er nur allcine spiclen mochte. Es sollte um mit Wertschitzung verbundene Aufklarung gehen, nicht um Kontrolle (E. Klieme).
begrunden Er sagt, das Médchen sei zu jung zum Mitspielen.
m H ()
0,40 In der Geschichte geht es um ein Miidchen und einen Jungen. Wie
; P Mehrebenenmodell des Lesens
IQB und 33% hcllkq sie?
[Aufgaben r— N Bewertungsgruppe\ Wissenschaftl. 0,35 29% Schreibe die Namen auf?
= Leiter |
Quellen, nicht normiert :> Bewertung, Q8 0,30 . . Q 2 Madehen hei
= Diskussi - Eingabe in di -Vorstudien 23% 23% 24 Das Madchen heiBt
) Ubserlﬁieol't‘ung, - ngabe in die "’J:°Ir;’te'°t't“"9 dis v E K d II 0,25 Der Junge heiBt
Kommentierung eldtests
Regionalgruppen J orgaben und Erwartungen an Kompetenzstufenmodelle
- g?stl:vuusrsfig: (cjjer g g 0,15 12% e
Aufgaben
— Erprobung der 0,10
Aufgaben in
Untsrric:tdssﬂuation - Die Fixierung von Schwellen auf der oben dargestellten Skala ist nicht allein und nicht einmal primar fachlich/ Qoe —
en durch die == z ; : g : “ ’ s ; 2 s ; : A .
Entwickler ZUTE:';?:'%%“ f;:c{er fachdidaktisch motiviert. Das wird u.a. an der Anzahl der ,,Stufen* bzw. Niveaus deutlich, die administrativ 0,00 i - . N .
Implemen- ~Feldtest vorgegeben wurde. Das zeigt sich auch an der identischen Breite der ,,Stufen bzw. Niveaus, die vor allem aus
tierung . " 5 . 2 " O Klassenstufe 3 @ Klassenstufe 4
psychometrischer Sicht naheliegt. Vielmehr wurden verschiedene Festlegungen getroffen, u.a. die Festlegung von
Mindest-, Regel- und Maximalstandards: Mindeststandards beziehen sich auf ein definiertes Minimum an
3 Kompetenzen, das alle Schiilerinnen und Schiiler bis zu einem bestimmten Bildungsabschnitt erreicht haben
IQB und DPC sollten. Regelstandards beziehen sich auf Kompetenzen, die im Durchschnitt von den Schiilerinnen und Schiilern
IQB-Datenbank: - Auswertung des Aifaaben aus . A . . . . . ; . .
Test-Items <,‘: Feldtests e e bis zu einem bestimmten Bildungsabschnitt erreicht werden sollten. Will man Schulen in einem System der Da S Tlge rauge
= Nac otier . 7 . . . . . . e . . .
. Normﬁe,ungl:,"eg, ;‘g{g"sgm Weiterentwicklung von Unterricht Ziele anbieten, die tiber Regelstandards hinausgehen, so kann es sinnvoll sein, o B ) ; e o1102103|04(05/06|07/08/091101 11 |12
§ o3 ; einen Lei- stungsbereich zu definieren, der iiber den Regelstandards liegt und im Folgenden als Regelstandard plus - - L€l BuLh nlcht” Ef goss Wasseeibec den Sand: ,Versshwiads!
. . . . . . . von Lisa Marie Blum Das Midchen blieb trotzdem stehen. ,,Hier.* o000
bezeichnet wird. Maximalstandards beziehen sich auf Leistungserwartungen, die unter sehr guten bzw. S v . e
[Aufgaben aus anderen ] ich individuellen L d der Berei I I der L | hei Es griff in die Hosentasche. ,,Ich habe einen Stein, der kann das Auge sein. GS SEK | SEK II Schul
Quellen, normiert ausgezeichneten individuellen Lernvoraussetzungen und der Bereitstellung gelingen- der Lerngelegenheiten Guten Tac® saote das kleine Midchen und blieb bei dem Tungen stehen. Der hob kaum  Fis hielt ihm die gedffnete Hand entgesen, Fin graver Stein, ganz rand mit einem kleinen chulsystem
i halb und auBerhalb der Schul icht d d bei weitem die Erwart der Bild tandard .. S Jung 2 o b -
Ineraaib-und:auernaln derecniieerreic wer_. en une bel weltem die Erwarcingen:der bICUNESSEncarcs den Kopf. Er arbeitete. Er kniete am Strand und formte aus Sand und Wasser etwas schwarzen Punkt in der Mitte. Fir wusste nicht, dass Sonne ihn sehr hiitete.
ubertreffen. Langes, Gewolbtes. ,,Wird das ein Walfisch?* »Wenn du willst, meinetwegen. Fr passt. y 7= S
Unabhangig von der Form, Mindest-, Regel- oder Maximalstandards, sollte bei der Festlegungen von Tain® T s | ot s M « ' T AC))/ hi
818 ) , Reg ) gung ,»Nein®, knurrte er, ,.cine Kuh. Hau ab! Ich spiel' nicht mit Madchen. :}(“ it
Kompetenzerwartungen Folgendes beachtet werden. ,»Ich kann Blue Jeans anzichen und meine Haare hochbinden®, fing das Madchen wieder Wenn die Flut kommt, ist er weg.* ‘Tjgw
T an. ,,Soll ich dir Wasser holen? Er sah in den Eimer. Es stimmte, er war leer. Die Sonne Der Junge legte ihn auf den Kopf des Tieres.
eStaufg aben Fachdidaktisch gut interpretierbare und vertretbare brannte. Der Sand wurde schnell trocken. ,,Das macht nichts.” Sonne hockte jetzt auch auf den Fersen und betrachtete das Sandtier. y
Grenzen zwischen den Kompetenzstufen »Meinetwegen. Da - in den Eimer. Aber voll genug!* Die diinnen Beine rannten weg. Sie ,»Gestern warst du weiter oben am Strand. Was hast du da geformt? Es sah aus wie ein BS | n ive Entscheid BS | BS -
= N % ) } ) - @ ormative Entscheidungen
Zu einem Standard gibt es immer nicht annéhernd gleich , breite* kamen schneller Z-L_U'LICI{, als er erwartet hatte. I\L‘l."‘hen' . . . . . Bildungsstandards und
abzihlbar viele Aufgaben. Die Umsetzung e e e Kompetenzstufen ” ,»Gib her!* Er griff so hastig nach dem Eimer, dass alles ausfloss! ,»Fin Huhn, aber Hithner sind schwer. Ich bin deshalb auch hierher gegangen. Dahinten N !
von Standards in Aufgaben (Klieme u.a. 2003) s FEEEIEY =Y ..Ich hole neues Wasser.* Das kleine Madchen lief wieder ans Meer und kam zurtick. tl':;rlnpclln die I}\;irldc(rj iml:ner damgf herum. ESDeG — ESDeS onenung
S : N HE > ! | Diesmal waren beide sehr vorsichtig. ,»Aber hier sicht es doch niemand.*
st ei ativer Akt. Fur aufgaben gelten — o e = - i . o | C i . . C e i - 3 : 5 ’
! - n kre ) lh h'A t_ hu Ze;t :Ilfghbe ge ) 0:3:- o Ml’ = ...nm}ﬂ‘ "iﬁ - Aufgaben- 5 Kompetenzstufen - f:b'"d:‘_"g T“ ,Eis sicht wie ein Walfisch aus®, sagte es wieder, ,,ich hab' mal einen gesehen.* »Das schadet nichts®, sagte der Junge, stand auf und sah jetzt viel groB3er aus. ,,Es soll ein
mitunter nicht hinreichend bedachte = o FEIEA S o [ e __s'fmm v C:::Zeli:: zn d ,,Ja, im Bilderbuch®, brummte er geringschitzig, ,,oder gehst du schon in die Schule?* Das ~ Fisch sein, ein grofier, ein Walfisch, wenn du willst. Ich heifie Pedro®, sagte er, ,,und ich
ikti i i i (3 2 7 I N s s - S 5 s . c
reftr'ktwe Bedingungen, fj'e mit den" | E @i S ; el S d kleine Madchen sah auf ihn herunter. Der Strohhut beschattete das runde Gesicht. muss jetzt nach Hause. y
Gutekriterien Objektivitat, Reliabilitat und @ G-E;‘ =y s P P = Stimujus 3 RN ,,Ich bin sieben Jahre*, sagte es freundlich, ,,ich heil3e Sonne.* Er goss den Rest Wasser tiber den Sand, ging noch einmal um das Sandtier herum.
by ° 1£\%] Tl ! e < : o = . . P i o Int ti
Validitit zu wn haben. Auf Lernaufgaben ol Bl B B e B i - Aufgabe — Jetzt hob er den Kopf und sah das Midchen mit offenem Mund an. ,,Sonne?* ,»Morgen versuche ich einen Tiger. ntemational
(einschlieBlich Ubungsaufgaben) treffen diese 2 G l Er lachte. ,,Bl6d, so etwas gibt es doch nicht. Dann bin ich der Mond.* ,»Es sieht wirklich wie ein Walfisch aus®, sagte das kleine Madchen. ,,Vielleicht ist er . )
Bedingungen nicht zu! = 2 w2 S (—" . / ,»Ah so. Nein. Figentlich heifle ich Suneva, aber meine Briider rufen nur Sonne. morgen noch da. Ich habe noch mehr Steine, auch einen schwarzen, ganz blank mit gelben Vergleichsstudien
e S ‘ _Y ,»Spiel doch mit deinen Briidern. Er begann schon wieder zu formen. Streifen.” National
Teilaufgabe 3.1: Zeit fur Freizeit Minimal- Regel- Maximal- : e e 5 Bri i el Peds - st als T o Al L P
Testaufgaben e e v T - standard stendard e ird »Die haben keine Zeit™, log Sonne. fiag DI JUIL" S SREHe DER0; 5;ich: AEUINE (R4l LIESIHES: AUELile t VEfgessEn™
- eher geschlossene Situationen b [tem mit Er drehte sich um und rannte Uber den Strand zu den Diinen. Das kleine Midchen ging
i Ergebnisse von sachs verschiedenen F instituton werdon Optionen langsam zu den Strandkérben zurtick. Wenn die Flut kommt, wiirde morgen auch der
- verbindlichen Anforderungen O argeston © ’ g b Stei hwind |
= . . . . . & n schwarze Steimn verschwinaen.
- (in der Regel) produktorientiert O Der in Ost- und werdan verglichen, Distrakioren Neben den genannten testtheoretischen, fachlichen und fachdldaktlscflen Kriterien mussen Devgiites gany sdbes?, st der Viter gesngt., Beliithngut aof Somne®
) ) 3 Fi ft werden auf; 1 111 1 1 i 3 > § & 4 ) -
- allein zu meistern L0 gungen wetah aufy = Kompetenzerwartungen sowohl bildungspolitischen Erwartungen wie auch padagogischen Erfordernissen Aber ein Tiger ohne Auge ist doch kein Tiger.
- Lehrkraft hilft nicht entsprechen. Kompetenzstufenmodelle sollten in dieser Hinsicht herausfordernde und zugleich angemessene Bundesland Vergleichsarbeiten
- Fehler als Indikatoren fiir Misserfolg Leistungserwartungen beschreiben, die der Leistungsstreuung Rechung tragen und eine breite bildungspolitische
Akzeptanz insbesondere bei den Lehrkraften erreichen.




