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1. Einleitung 2. Fragestellungen und Ziel

Fur vorschulische und schulische Prozesse literarischen Lernens hat das Literaturdidaktisch bedeutsame Fragen zum Vorlesehandeln:

Vorlesen eine entscheidende Funktion. Mit seinen Begleit- und

Anschlusshandlungen besitzt es hohes Potenzial fir die Anregung und
Forderung literarischer Kompetenzen. Ob das Vorlesen lernforderlich e |nwiefern nutzen oder verschenken sie das fur literarische Lernprozesse relevante Potenzial des literarischen

e Wie gestalten Grundschullehrerinnen und —lehrer diesen so unauffallig bedeutsamen Prozess?

wirkt, hangt wesentlich ab vom konkreten Vorlesehandeln im Unterricht: Textes?
Gegenstands- und zieladaguates Vorlesen braucht entsprechende

. . e Wird die insbesondere fur den Anfangsunterricht bedeutsame Verbindung literatur- und schreibdidaktischer
Lehrkompetenz auf Seiten der Lehrerinnen und Lehrer.

Implikationen in sinnvoller Weise realisiert?

Auf der Basis von Unterrichtsvideos aus 37 ersten Klassen nimmt die
Studie das Vorlesehandeln im Grundschulunterricht in den Blick und
liefert somit einen Beitrag zum Feld der fachdidaktisch ausgerichteten
Lehrkompetenz von Grundschullehrerinnen und Grundschullehrern.

Die Studie soll das literarische Lehren von Grundschullehrerinnen und -lehrern beschreiben und erfassen. Damit wird
in diesem Bereich literarisches Lehren und Lernen empirisch greifbar gemacht. Insbesondere wird dadurch die
Untersuchung kurz- und langerfristiger Auswirkungen maoglich. Die Ergebnisse sollen fiir die Lehreraus- und -
fortbildung genutzt werden.

. Fachdidaktische Rahmung

1. Implikationen des Gegenstands. Hier: das fantastische Bilderbuch Lucy rettet Mama Kroko von Sharon Arms Doucet und Anne Wilsdorf,
Hamburg: Oetinger 2005 (z.B. Tabbert 2006, Haas 2006 )

Modellierungen literarischer Rezeptionskompetenz (z.B. Abraham 2005, Spinner 2006, Rank/Brauer 2008)
Konzepte der ,visual literacy’ (z.B. Schmitz 2004, Dehn 2007)
Bedingungen erfolgreicher Lesesozialisation (z.B. Wieler 1997, Eggert/Garbe 2003, Hurrelmann 2004)
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Konzepte fur literarische Anschlusshandlungen (z.B. Sutter 2002, Hurrelmann 2002, Haas 2004)

Beurteilung der Qualitat von Vorleseprozessen

4. Datengrundlage

Projekt PERLE: Personlichkeits- und Lernentwicklung von

Grundschulkindern (vgl. Greb, Lipowsky & Faust, 2009) Zur qualitativen Einschatzung der relevanten Unterrichtsabschnitte wurde ein hoch inferentes Ratingsystem entwickelt.
Hoch inferente Ratings erfordern von geschulten Beobachtern komplexe Urteile; eine besondere Herausforderung liegt
daher in der Sicherung von Objektivitat und Reliabilitat (fir Unterrichtsqualitatsmerkmale im Mathematikunterricht vgl.
Clausen, Reusser & Klieme, 2003). Auf fachdidaktischer Grundlage wurden vier Basisdimensionen ausgewahlt und jeweils
in mehrere Merkmale des Vorleseunterrichts (,,items”, vgl. Hugener et al. 2006) ausdifferenziert. Jedes Item wird in seiner
Grundidee beschrieben (, ltembeschreibung”) und durch verhaltensnahe Indikatoren operationalisiert. Die Einschatzung
wird mit Hilfe einer vierstufigen Antwortskala vorgenommen, wobei ,1“ eine sehr geringe und ,4“ eine sehr hohe
Auspragung des jeweiligen Merkmals bedeutet.

Videostudie im Fach Deutsch

e in 37 Klassen

e im Frihjahr des ersten Schuljahres (Marz 2007)

e quasi-experimentell (Vorgaben an bet. Lehrkrafte)
e 90minutige Doppelstunde

Vorgaben zur Gestaltung der Stunde:

a) Verstehensorientierte Vorstellung /
des Bilderbuchs , Lucy rettet Mama Kroko*. | }%‘1‘33" rette]:; |
b) Initilerung der Anschlussaufgabe: w”_ .

Rahmung, kommunikative
Grundstruktur und untermichtliche

Einbettung der Vorlesesituation

| SN

Schreiben eines Briefs aus der
Perspektive ,Lucys’ an ,Mama Kroko".
c) Leselibung

d) Wortschatziibung (fakultativ)

Genaue Vorgabe fiir die Phase der Begegnung mit
dem literarischen Text:

,Das Bilderbuch soll bis zur ersten Seite des Kapitels 2 von den Kindern

v @

verstanden werden. Sie diirfen die Sprache des Buches in a b
verschiedener Weise vereinfachen, z.B. frei erzédhlen, auszugsweise Imagina- Unter- Strukturie- | Zeitliche und
VOr/esen Oder andere&” tionsfarder- stiitzende rung inhaltliche
liche MaBnahmen der Anbindung
Lnter- Zur Schreibauf- des
stitzung von | Herausbildung Qabe Schreibauf-
Genaue Vorgabe zur Anschlussaufgabe: Houren s | BT LEut)s st
. . . . verstehen Aufmerksam- das Vorlesen
,Die Kinder sollen einen Brief an o i fiir
Mama Kroko schreiben, den Lucy e Porahiets| e
fir Mama Kroko ges.chrlebfz.n hat, ihernshime P £eciaRing T INDIKATOREN._
bevor sie die Krokodilsfamilie
verliefs.”
Unter Aktivierung von
z : Erfahrungswissen regt die
Liie Lehrerin sorgt an ™ Lehrerin die Kinder auf der Basis
Die Lehrerin liest Stellen _ geeigneten Textstellen dafur, von Text undfoder Bild dazu an,
wortlicher Figurenrede und —| Textstellen, an denen Lucyin | dass geeignete szenische \ Die Lehrerin regt die T sich selbst in die Situation der
personaler Perspektivierung in eine bedrohliche, Einschube/Darstellungen den Kinder auf der Basis von Figur Lucy hineinzudenken und in
hervorgehobener Stimmiage vor. uberraschende, Machvollzug der Text undioder Bild dazu Abhingigkeit hiervon eigene
Fifrig versuchte Lucy alles zu lernen, was Mama Kroko ihr bei- S—— - mmﬂhﬂnﬁﬂ, ﬁgurﬂﬂmﬂﬂﬂ Hﬂm:lurl-g an. (iber die innere Hﬂl’ldh.mﬂﬂ, Gedanken und
br.:aclht&rdoci}l:?icht fiel es ihr n1icht. [hre (_}Itlzschwister konnten sich herausfordernde Situation unterstutzen. Diese '||.|rEI 3 theit der Frguren Gefiihle zu abstrahieren.
mit ihrem k:fnftlgm gezackten b_chwanz miihelos durcl‘idas Wasser E:n:ernplaris-u:h: gEI'ﬁt, werden mit DHBtEllurlg-Eﬂ kénnen von der L nd M
bewegen, wihrend Lucy gar keinen Schwanz hatte! Sie hatte auch f = yu a Kroko
keine Schwimmbhé&ute zwischen den Fingern und Zehen und keine Indikatoren Fiir besonderer HEII.—“"E Lehrerin selbst lmmﬂﬂ nachzudenken.
so langen, spitzen Zahne wie sie. WEE"- “Hd'ﬂ-h oder aber sie fordert
Chomp und die anderen hinselten sie jeden Tag von Sonnenauf- Ila die Kinder zur Dﬂrﬂtﬂ-’"“ﬂ auf.
gang bis Sonnenuntergang, aber Mama Kroko schimpfte sie dann S e

aus: »Lasst Lucy in Ruhe. Sie ist, wie sie ist.«

0. Ausblick aut das weitere methodische vVorgehen

Auf Basis des entwickelten Manuals erfolgt im Anschluss eine Schulung von zwei Raterinnen zur Abstimmung der Bewertungskategorien (Kobarg & Seidel 2003). Hierfur werden die Raterinnen mit
dem Manual vertraut gemacht; anhand entsprechender Ankerbeispiele werden die einzelnen Items und ihre Indikatoren vorgestellt. Unter sorgfaltiger Prifung von Objektivitat und Reliabilitat der
Bewertungen folgt etappenweise das Rating aller Unterrichtsstunden. Bei mangelnder Beobachteriibereinstimmung einzelner Basisdimensionen oder Items erfolgen Nachschulungen. Nach 25%, 50%
und 100% der Videos wird die Ubereinstimmung mit Hilfe des Programms GT (Ysewijn 1997) berechnet.
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